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RESUMO: Objetivamos com este artigo compreender as motdgagfue movimentam as diversas
manifestacfes de indisciplina no ambito escolaalisando como a escola tem abordado os provaveis
comportamentos adversos e condutas diferentes estadfis por alguns alunos no espaco escolar ou em
seu entorno social e cultural. Propomos abordanmmanperspectiva dialética, a partir dos pressuposto
dos autores (Charlot, Freire e Gadotti), os aspeltacionados a indisciplina como sintoma, paatind
primeiramente de um conjunto de dados empiricastragos nas abordagens dos profissionais policiais
integrantes do Batalhdo Escolar da Policia Mildar municipio de Goiénia. Intenta com o respectivo
estudo, contribuir de maneira reflexiva para umarddgem pedagodgica centrada numa politica da paz
cidada a ser internalizada como habitus professgmahcipalmente dos profissionais do ensino
fundamental que trabalham com criangas e jovenpmoesso de formagdo humana. O trabalho de
pesquisa foi realizado em trés partes: a primeuscd compreender de que forma os professores
procuram se apoiar frente ao comportamento sintométdisciplinar refletido na crianga ou jovem, e
como tém lidado com tais atitudes na conducao dogsso de formacao de condutas e regras na eacola;
segunda esté ligada aos fatores que contribuemaeagaonhecimento da autoridade do professor, da
autonomia do aluno e a identificacdo dos composengressarios que podem subsidiar a atuacao
pedagdgica do professor, como mediador do conhetimsobre os sintomas frequientes da indisciplina
no espaco escolar; a terceira e Ultima parte pr@madisar se ha uma ligacao direta relacionada ao
sintoma indisciplinar e o processo de aprendizagstolar dos alunos em condicdo contraria a digaipli
estabelecida na escola.

Palavras chave: Indisciplina e disciplina na escolaautonomia do aluno; papel do professor;
aprendizagem escolar.

Introducao

A indisciplina escolar na sociedade contemporanearmbito nacional e

internacional esté entre os temas que mais tencygado os profissionais da educacao.
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O impacto social € tdo preocupante que tem sidurnestte a midia abordar o assunto
sobre a violéncia e indisciplina no ambito escqglancipalmente envolvendo criangas e
jovens. No entanto, analisando a problematica atlacionada ao tema proposto,
percebemos que muitos professores da educacadtilird@an ensino superior, nao
conseguem compreender as motivacdes que movimadatversas manifestacoes de
indisciplina no ambito escolar e nem como abordarpmovaveis comportamentos
adversos e condutas diferentes manifestadas parsaigunos no espago escolar ou em

seu entorno social e cultural.

De acordo com a distingcao estabelecida por Ch@@t12), a indisciplina
€ uma violéncia a escola e da escola, que tambémgaw entendida como simbdlica ou
institucional. O autor enfatiza também, que a @ieeda incivilidade - que é um tipo de
violéncia e comportamentos agressivos ao outrota& disetamente relacionada aos
conflitos gerados no contexto escolar e ao ndo dumpto das regras de condutas e
convivéncia. O autor ressalta ainda, que os moedosrganizacédo das salas, a forma
como as notas sdo atribuidas, os atos de agressidmss dos discentes e docentes
potencializam a manifestagéo indisciplinar do ajueocoloca a escola como uma
instituicdo impotente frente ao suposto problemmando-a vulneravel para conduzir
0s processos de transformacdo do saber em conmgiwientifico. Os limites desta
forma de explicacdo podem ser localizados numarrdetada forma de conceber a
educacédo escolar restrita aos espacos fisicosstésicdes escolares. A escola ndo esta
isolada dos espacos sociais e culturais que co@istias sociedades onde se inserem.

Por perceber a necessidade de compreender osa@speleicionados a
indisciplina como sintoma de um problema maior d@n¢as e jovens, manifestada no
espaco escolar, o presente artigo propde abordante perspectiva dialética, a partir
de um conjunto de dados empiricos registrados basdagens dos profissionais
policiais integrantes do Batalhdo Escolar da PoliMilitar de Goiania. Intenta assim,
contribuir de maneira reflexiva para uma abordagenagdgica centrada numa politica
da paz cidadd a ser internalizada como habitusegsofal, principalmente dos
profissionais do ensino fundamental que trabalham criangas e jovens em processo

de formac&o humana.

A questdo central que orienta estas reflexbes é@gairge: qual a



mediacao entre as atividades e ocorréncia nomeatigscola como de indisciplina da
crianca e/ou jovens e a aprendizagem escolar?U@oalguns educadores relacionam a
indisciplina com a dificuldade de aprendizagem l[do@na escola?

Partindo desta indagacéo, ao analisarmos 0s aspgut envolvem a
indisciplina da crianca e/ou jovem na escola, paetomar como ponto de partida as
seguintes vertentes que serdo sistematizadas es:par primeira vertente busca
compreender de que forma os professores procuraposar frente ao comportamento
sintomético indisciplinar refletido na crianca avem, e como tém lidado com tais
atitudes na conducdo do processo de formacdo ddutzene regras na escola. A
segunda vertente esta ligada aos fatores que lmeertni para o reconhecimento da
autoridade do professor, da autonomia do alunoideitificagdo dos componentes
necessarios que podem subsidiar a atuacao pedagtmgrofessor, como mediador do
conhecimento, sobre os sintomas frequentes daciplii® no espaco escolar. A
terceira propde analisar se ha uma ligacéo distéeionada ao sintoma indisciplinar e
0 processo de aprendizagem escolar dos alunos edic&o contraria a disciplina
estabelecida na escola.

1. O registro de indisciplina na escola e o trabalhoa Batalhdo Escolar de Policia
Militar do Estado de Goias

Ultimamente os meios de comunicacdo em massa télm &#ase aos
casos de agressoes fisicas nos ambientes escdissa perspectiva, faz-se necessario
uma analise sobre a conduta do aluno no que dieitesaos limites dessas acdes e 0
seu possivel enquadramento legal. Para tanto, digemm levanto do contexto das acoes
do Batalh&o Escolar de Policia Militar e buscamasioutrina juridica respostas para a
tipificacdo, ou ndo, dessas acoes.

A Policia Militar do Estado de Goias, na cidadeGigania, possui uma
unidade especializada no combate ao crime denttoidi@ade escolar e seus arredores
chamada de Batalh&o Escolar de Policia Militar, MBBc). De acordo com os policiais
que fazem esse atendimento, o Batalhdo de Polieste e se torna fundamental a
parceria com a comunidade escolar quando direte@@xdenadores e professores
passam a sofrer violéncia, muitas delas, tipifisagamo crime, e ndo sabem o que fazer

diante de tal situacdo. Essa violéncia muitas vézexscarada e vista apenas como um
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ato indisciplinar por alguns educadores que, par edxergarem ou por nao terem
conhecimento do enquadramento legal do ato comuesrilegitimam seu uso quando
nao as coibe.

A definicdo dos termos “(in)disciplina” e “crimeas complexos e este
trabalho ndo tem a pretensdo de fazer um amplaalsbare as suas definicdes, mas
tdo somente mencionar como algumas ac¢fes sdoasafmdas doutrinas juridicas.
Longe de procurar definicdes e férmulas prontasadadas iremos utilizar uma forma
reflexiva na interpretacdo do significado de cripeis o objetivo deste artigo ndo é,
conforme ja mencionado, aprofundar na sua sigg#ica sim difundir para educadores
um conceito compreensivel para a diferenciacae €mfindisciplina e crime.

Nesta perspectiva, Damasio de Jesus (1980), afgquea o conceito
formal de crime deriva da analise da acédo sobespetto da técnica juridica, do ponto
de vista da lei". Neste sentido, abundam definicteas que devido aos motivos
elencados acima ficaremos com uma definicdo utitizaor Fragoso (1995): "Crime é
toda acdo ou omisséo proibida pela lei sob ameageeda”. Ou seja, para ser crime é
preciso estar tipificado, descrito na lei como tal.

Sobre disciplina o conceito utilizado sera o de wisao construtivista
extirpando-se 0 olhar reducionista, pessimista eeroffivo que permearam
interpretacdes Kantianas e Durkheimianas. DestaddParrat-Dyan (2008, p. 8) fala
que:

“A disciplina ndo é um conceito negativo; ela péemautoriza, facilita, possibilita. A
disciplina permite entrar na cultura da responitdile e compreender que as nossas
acOes tém consequéncias. Quem olha para a discq@imo algo negativo ndo entende
0 que é”".

Sendo assim, concomitantemente, a disciplina pedevista também
como um ato de liberdade e ndo como uma formasepee pois viabiliza ao sujeito
importantes recursos na construcdo de uma postitieogeflexiva. Diante disso, a
ideia é fazer da disciplina uma obediéncia conseira qual o sujeito passa a ser ativo
na propria elaboracdo das regras, levando em @agéb os valores culturais e
subjetivos que o seu meio social lhe forneceu como paramet@mm isso,

questionamos: qual seria &nto conceito de indisciplina?

®> O termo subjetivo ou subjetividade esta ligadaiaténcia no sujeito individual, pessoal e que pass
intimo do homem, vai variar de acordo com o penséde cada pessoa. (Dicionario Aurélio, 2008).
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Percebemos entdo, que existe uma diferenca bera elaire “(in)
disciplina” e “crime”. A (in)disciplina lida com mmas escolares impostas aos alunos e,
guando alguém foge, se recusa a seguir essas nonpastas (pois na maioria das
vezes elas sdo construidas sem a participacaastentes) esta ferindo esses preceitos
construidos em nome da boa convivéncia escolan. cléme lida com regras sociais
descritas em um cédigo de condutas, tipificadosseritos em lei. Essas duas figuras,
(in)disciplina e crime, podem coexistir a0 mesmuoge quando, por ndo concordarem
com os limites conduzidos pela escola e de conmmasas escolares sao feitas, alguns
alunos as infringem, seja como forma de se revelgrara o0 mundo, mostrando sua
existéncia. Em muitos casos o individuo tem someanietencdo de ser ouvido por
alguém o que acaba se transformando num ato dédiegbgois para muitos alunos
supostamente indisciplinados a rebeldia € uma fatenaxpressao, o que para Freire
(2011) é a expressao do oprimido.

E nesse momento, em que as duas figuras descaritaa ae mesclam,
que o BPMEsc se torna uma peca importante no arebitolar, visto que a sua tarefa
a de, no momento em que ocorre uma acdo, verifeaum ato aparentemente
indisciplinar, € também, ato criminoso (violéncia).

Segundo os registros oficiais referentes ao an@@€, o BPMEsc
visitou as escolas da cidade de Goiania por mai21d@00 (vinte e um mil) vezes
(Fonte: Centro de Operacdes da Policia Militar -POM) sendo que desse numero
foram mais de 15.000 (quinze mil) visitas de forpmaventiva, e 754 (setecentos e
cinquenta e quatro) vezes de forma repressiva,efa) depois que o acontecimento
reconhecido como crime aconteceu. Dentre os crev@mtravencdes pendjsie mais
foram notificados, em destaque, aparece o querssrdea por “vias de fato” (briga por
agressao fisica, que ultrapassou os limites devamt@ verbal) que se repetiu por 238
(duzentos e trinta e oito) vezes e o crime de amgae aconteceu por 73 (setenta e
trés) vezes nas escolas no municipio de Goianiapgartante frisar que o COPOM nao
registra atos de indisciplina de alunos em sewrsgt porém parte consideravel das
visitas feitas de forma preventiva as escolas sepeld termo “patrulhamento”
considerando-se que acontecem quando sao acioradcguacoes de indisciplina e

atos banais.

®(Apesar de “crime” e “contravencdo” serem espécitsahciadas do género “infracdo penal” ndo ha
uma diferenca ontoldgica substancial entre eleanfio basicamente, na ordem do grau da penalidade).
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Sendo assim, 0 que observamos destas constatagbesadin)disciplina
esta ultrapassando os limites da relacéo entregsof-aluno, das condutas relacionadas
pelas instituicbes escolares para a boa convivénesta indo além das interferéncias
na relacao aprendizagem e/ou no fracasso esceltdese transformando em violéncia
escolar. Essa questdo merece uma analise maisuagadia, que sera feita em outra
oportunidade.

De acordo com Moacir Gadotti (2002), no modelodmnisb tradicional, a
educacado sempre esteve associada a figura auoritdrum mestre. Portanto, na
contraméo da educacdao tradicional a pedagogiaropot@nea construtiva centralizou
seu interesse educativo somente ao aluno, e emsalgamentos acaba confundindo e

desprezando a importante conduta de autoridadeofiespor em sala de aula. Assim,

A dialética entre a autoridade do mestre e a lddeddo aluno parece ndo estar
inteiramente resolvida na pedagogia atual. As eefdas sdo das mais diversas
procedéncias, tanto daqueles que sdo a favor comgmetes que s&o contra a

autoridade. Uns buscam argumentos na antropologidadmens séo ontologicamente
iguais), outros na sociologia (as relacées de pedsaber na sociedade atual) ou na
psicologia (a autoridade tem uma origem psicologiaadependéncia “natural” entre

adulto e crianca) (GADOTTE, 2002, p. 64-65).

Diante do exposto, podemos entender que a figu@afessor ndo pode
ser conduzida de maneira autoritjrinas precisa se posicionar com autoridade e
firmeza para gerir o processo de ensino e aprayelizae todas as formulacbes
pedagdgicas necessarias na construcdo do conhégirfenecessario que o professor
compreenda que o aluno tem que ser respeitado pessona, que a relagéo entre ambos
nao se pauta no autoritarismo, e que essa rela@s®r construida nos alicerces da
compreensao do outro como ser autbnomo e parcaicomstituicdo do conhecimento.
A escola, enquanto promotora do desenvolvimenggrat do aluno, precisa extinguir

os diversos preconceitos e esteredtipos formados/aadamente, pela sociedade.

Nesse sentido, torna-se necessario uma investigagéatifica,

analisando os conceitos pedagdgicos, que podenarharttar o trabalho do professor,

" 4..] Inclinados a superar a tradicdo autoritarido presente entre nds resvalamos para formas

licenciosas de comportamento e descobrimos auisnta onde s6 houve o exercicio legitimo da
autoridade [...] Ninguém é autdbnomo primeiro paepais decidir. A autonomia vai se constituindo na
experiéncia de varias, inUmeras decisées, quearnsomadas [...] ninguém é sujeito da autonomia d
ninguém [...] a autonomia, enquanto amadurecimeateer para si, € processo, é vir a ser. Nao oeatre
data marcada. E nesse sentido que uma pedagogiatatgomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisdo e da possibilidade, vier,dem experiéncias respeitosas da liberdade”
(FREIRE, 1996, p.104-107).



no combate as incoeréncias impositivas e aut@garesponsaveis por situacdes de
conflitos irreparaveis entre discentes e docentébarlot (2000) ressalta que,
compreender o fracasso escolar como algo dadcegigtido, € estabelecer com ele um
problema, e aceitar o fato da exclusdo dos alunos dificuldade de aprendizagem.

Com base nisso, Charlot relata que:

Existem, é claro, alunos que ndo conseguem acorapamhensino que lhes é
dispensado, que ndo adquirem os saberes que supogtadeveriam adquirir, que ndo
constroem certas competéncias, que ndo sao omsntpdra a habilitacdo que
desejariam, alunos que naufragam e reagem com tendie retracdo, desordem,
agressdo. E o conjunto desses fendmenos, obsesyéueiprovados, que a opinido, a
midia, os docentes agrupam sob o0 nome de “fraegassdar”. (Charlot, p. 16, 2000).

Desta maneira, a crianca que esta em situacaostiécaln que dificulta
0 processo de aprendizagem, erroneamente acalarednidda pela escola que diante
da dificuldade a define como um aluno doente epazale se desenvolver. P&iaarlot
(2000), é na dificuldade de aprender do aluno guaradessor precisa trabalhar a
condicéo para o aprendizado do mesmo, € importeteexcluir o sujeito do processo
de construcdo do saber mesmo diante dos embaracos.

Contudo, a escola nédo pode se eximir do seu papegbrtante na
construcdo do conhecimento epistemologico, masesitender que a construcao dos
saberes depende da coerente articulacdo e eninglattacom a aprendizagem, relacao

professor-aluno e conhecimento sistematizado grexil® ao meio social.

2. A autoridade do professor e a autonomia do aluno natual contexto educativo

Diante de tantas transformacfes econémicas, [@djtsociais e culturais,
a escola atual também vem cumprindo fung¢@es dfieagas. Além do pedagodgico, que
€ de sua responsabilidade, a escola acaba arcamidopapéis que sdo de outras

instituicdes responsaveis pela formacao do cidadao.

No Brasil, de acordo com Oliveira (2011), “as poéis publicas
educacionais em busca de resultados quantitatiefi€ientes atribuem aos docentes a
responsabilidade por quase todas as mazelas da’e$¢o entanto instiga-nos a um
importante questionamento: qual € o verdadeiro Ipd@esscola na atual sociedade?
Essas criticas nos levam a pensar sobre a crisesqoi& tem enfrentado diante da falta

de legitimidade dos seus sistemas, funcdo sociebreo € formada a verdadeira
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identidade dos profissionais docentes em meio pssipdes ideoldgicas e valorizagcao
da cultura dominante que centralizam os saberes &lasse. Para Oliveira (2011) séo
varias sobrecargas de responsabilidades atribadidassola e sdo muitas as cobrancas
por resultados e pontuacdes elevadas no indices#adolvimento do pais. No entanto,
os dilemas que a escola e os professores passaontexto educativo sdo reflexos das
forcas que regulam o sistema de ensino e os puaxqsxiagogicos, onde lancam
responsabilidades a instituicdo de ensino de regpoas novas demandas objetivas e
subjetivas que a sociedade necessita, gerando assimal estar docente e discente na

escola.

Percebemos que sdo muitos os desafios enfrenfaelasinstituicdo
escolar, no entanto, para Charlot (2000) a escotsyd caracteristicas singulares e
precisa se manter nesse aspecto, priorizando gicetntre aluno, professor e saberes
constituidos para a constru¢cdo do conhecimentdifoen Assim, quando a escola se
preocupa com outros contextos que ndo sdo de sigatobiedade, deixa de cumprir 0
seu papel primordial que é de ser escola, queeélulgar e de contribuir na formacao do

homem social.

Para Charlot (2000) ao sistematizar um conheciment@uno precisa
passar por um processo de mediacao atribuido &spow e a escola. De acordo com o
referido autor, os alunos que possuem maioresuttihicdles em relagéo aos outros séo os
que mais precisam aprender e desenvolver suas dsinigiielectuais. Portanto, o
professor em sala de aula precisa conhecer ogasugdm maiores dificuldades e
contribuir para o seu desenvolvimento global, ppalmente os relacionados aos

aspectos ensino e aprendizagem, cognitivos, emaisidntelectuais e sociais.

Concomitantemente, analisando o paradigma postufaaio Dewey
(1985), de inspiracdo pragmatista, o ato de pemsagir em cada individuo ou aluno
tem que ser experienciado, elaborado, construidanstruido para se constituir um
conhecimento. “A experiéncia é colocada por Deweyi@ condi¢cdo da aprendizagem”
(TIBALLI, 2005, p. 103). A crianca aprende por me@ experiéncia e ndo somente no
ato de vivéncia, a acdo do pensamento pode impalsecrianca a dizer o que pensa e

0 que sente.

No entanto, o processo mental é bastante subjetvty comportamento
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do aluno pode ser interpretado de diversas maneiragie para um professor pode
significar indisciplinado, para outro pode né&o sada relevante. Nessa perspectiva, 0
gue é indisciplina para alguns professores, pat@®ypode ser analisada de maneira
diferente, por isso, € subjetiva. Portanto, o $icgdlo de indisciplina é bastante
profundo, pois depende das explicacbes contextiaisterpretacoes realizadas de
acordo com os parametros vivenciados ou experidogipelo aluno e o professor.
Sendo assim, o docente precisa conhecer as cassggeparar para conduzir de forma
coerente o ambito educativo que esteja permeadorditos, levando em consideracao

gue o espaco pode e deve ser um campo de constreddeativas.

Analisando Piaget, em sua Otica construtivista, |&b01983) ressalta
que € um equivoco dizer que a criancga, por sigénde o que € bom ou ruim para ela,
“é na troca com seus iguais que as criangas delsenva autonomia [...] desde a fase
pré-escolar elas exercitam a defesa dos seusodireivdo aos poucos aprendendo a
argumentar para defender seus pontos de vista’l§@G00d983, 65). Piaget em suas
obras, ndo nega a condi¢cdo da disciplina no andsitmlar, porém enfatiza que, é
importante a construgdo de uma autodisciplina nocalmas, numa compreenséo de

autorreflexado, que vai além dos limites construfamsoutros.

Assim, entendemos que a funcdo do professor nessmsgo é de
promover um ensino que contribua significativameadedesenvolvimento integral do
aluno de forma progressiva, considerando os aspecignitivos na crianca em cada
idade. Porém, a interacdo da crianca no ambienteaenal possibilita a socializa¢éo
com outros individuos, ampliando assim, o conhegimexistente. Nessa perspectiva
Oliveira (1997), analisando a obra de Vygotsky lieamue:

A interacéo face a face entre individuos parti@datesempenha um papel fundamental

na construgdo do ser humano: é através da relat@mpessoal concreta com outros

homens que o individuo vai chegar a interiorizafoasias culturalmente estabelecidas
de funcionamento psicoldgico. Portanto, a interagéoial, seja diretamente como
outros membros da cultura, seja através dos dieelementos do ambiente

culturalmente estruturado, fornece a matéria-ppar@ o desenvolvimento psicoldgico
do individuo (OLIVEIRA, 1997, p.38).

Com base nisso, a crianga precisa interagir comatim @ara que possa
também, com isso, administrar seus sentimentos,esuacdes e compreender, também,
0 que ocorre em suas acdes cotidianas e seu m@wthoa perspectiva de Piaget,

Goulart (1983, p.65) destaca que “se procederma@samdlise da relacéo entre as faltas
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cometidas e o castigo imposto a crianca, verenfal$aade coeréncia logica que preside

nossas decisdes”.

3. Contradicbes da educacédo e a importancia do dialogmomo meio de construcao
social

Na sociedade atual podemos observar cada vez raeingsortancia ao
dialogo entre os pares, embora fundamental na ittigdb e construcdo social. Se
recordarmos, ha décadas atras, o professor erafigura autoritaria e o aluno néo
podia questionar sobre a realidade existente.r&stl autoritario, historicamente, nédo
resolveu tal problema, e atualmente ndo sera estatadologia mais adequada a se
apresentar ao aluno.

Nesse sentido, vale trazer a esse dialogo o filk@ré os muros da
escola® e compreender, num contexto sécio-politico, oséronflitos e até mesmo o
sintoma de indisciplina/violéncia escolar estabdtecnaquele local. No filme,
percebemos a manifestacao indisciplinar como duiltlas frustracdes existentes entre
professores e alunos, e que acabou gerando corafyressivas em ambos envolvidos
naquele contexto educativo, onde a relacdo prafedgoo fica dilacerada pela
auséncia do dialogo. Torna-se necessario destamgaaizacdo autoritaria da escola e
seu total dés-reconhecimento das culturas juveriseptes em seu interior. Analisando
o filme, trazendo para a nossa sociedade brasilppmdemos compreender que o
fracasso e 0 insucesso ndo podem ser responsdbdizas alunos. Por esse motivo,
com base na reflexdo de Charlot (2000), podemasiserar que diante desse quadro de
mau éxito o problema é da escola e da sua forntamiduzir o ensino e aprendizagem

na formacao de seus discentes.

Nesse sentido, é importante enfatizar que a vi@déne até mesmo a

8 O filme “Entre os muros da escola” - 2009, é ung metragem - francés, dirigido por Laurent Cantet
ator principal Frangois Begaudeau. O respectivodik baseado no livro homénimo, um drama francés,
gue retrata experiéncias de um professor numaanagperiferia de Paris com alunos de diversagisig
culturais, que refletem um resumo da sociedadd atuda realidade escolar. O filme evidencia um
professor que mantinha uma postura extremamentgitatia e uma metodologia de ensino bastante
contraditoria, com raizes profundamente tradicioBRatende-se que o tempo reservado para a reflexdo
sobre a pratica docente e para o planejamentoutias @0 acontece, inclusive, ndo é retratadolme fi
Assim, no momento em que foi apresentado ao pafésancois um planejamento integrado as outras
disciplinas, acaba estigmatizando os alunos e wéeditgando na capacidade cognitiva dos sujeitos
daquele contexto. No final das cenas, os professteeidem por concluir que o destino de certosoalun
ndo estavam mais em suas maos e que as atitudégids os levaram a expulséo e ao fracasso.
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indisciplina - pode ser considerada como um refldamao aceitacdo do individuo as
mazelas sociais. Muitas vezes quando o individumeg outro e comete um ato que
foge das condutas normativas, de forma oculta tera mensagem de recusa e nao
admissdo. Vale ressaltar que o diafbgoo meio mais eficaz para se estabelecer
harmonia no convivio entre os homens. Paulo Freme,seu livro “Pedagogia do
Oprimido”, expBe sobre a importancia do didlogo comeio de transformacdo do

sujeito e do mundo.

“Quando tentamos um adentramento no dialogo com@nieno humano, se nos revela
algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palkias, ao encontrarmos a palavra,
na analise do dialogo, como algo mais que um maia gue ele se facga, se nos impde
buscar, também, seus elementos constitutivos” (REER011, p.107).

Freire (2011) relata que é um grande equivoco &xodlualuno por
qualquer motivo, o dialogo € o melhor caminho Ea@Nstrucdo humana do sujeito,
pois o faz pensar, repensar e se posicionar ddtuas acdes. No entanto, cabe ao
professor promover o didlogo, no sentido de uniidagas expostas pelos alunos, na
construcdo de um objetivo comum que € o0 conhecongraiutado no respeito e na
responsabilidade mutua. Sabemos que o profisstmtainte necessita lidar com alunos
em dificuldades diversas de aprendizagem, promavsitdacdes em que o aluno possa
objetivamente e subjetivamente apreender a reajdadnstituir e construir o

conhecimento com autonomia e significacdes.

Nesse sentido, segundo Charlot (2000) o fracassolagsesta na
dificuldade da escola em desenvolver e instigaapmcidade do aluno. Muitas vezes a
escola ndo esta preparada suficientemente panadata as diversidades sociais e
culturais. E a justificativa que geralmente a em@d pra se isentar de uma situagéo
problema, é dizer que o aluno é deficiente de aiwado e que ndo possui uma
bagagem cultural. O sujeito acaba incorporandafiatzando o estigma de deficiéncia

e se sente incapaz de mudar sua realidade.

Nessa analise, para Charlot (2000), aprender écomdicao subjetiva e

cognitiva, portanto, a disciplina escolar, certategndo pode ser dada ou imposta, pois

° “E 0 que é o didlogo? E uma relacdo horizontalAdeom B. Nasce de uma matriz critica e gera

criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humhddaa esperanca, da fé, da confianca. Por isso, s6

didlogo comunica. E quando os dois p6los do didkmbgam assim, com amor, com esperanga, com fé
um no outro, se fazem criticos na busca de algtalbrse, entdo, uma relacdo de simpatia entresambo

S6 ai ha comunicacao”. (FREIRE, 2011, p. 141)
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€ um processo construido por membros do contextoaéitio, e ndo pode ser pensada
num sentido contrario de subordinagdo, pois depeladeclacdo estabelecida com o
outro, de forma consciente e por meio do dialogmstuindo assim, uma relacao

interpessoal focada, fundamentalmente, no aprethaliza

Portanto, para Gadotte (2002) o professor precignder que nao existe
uma culpa direcionada ao aluno por ter atituderelifie a dos outros. A escola que
precisa de um preparo para ndao desconsiderar,igxettigmatizar e desrespeitar o
aluno, quando este estiver expressando um couflitoobviamente ndo queria viver.
Assim, sendo o professor um mediador e um facditald conhecimento constituido no
ambito escolar, tem o papel de contribuir paraaakino construa suas proprias razdes

e conhecimentos, mesmo diante de conflitos estzidlekenas relagdes.

4. Concluséo

Conforme o que foi exposto, compreendemos que elidos conflitos
internos da escola, os alunos podem construir @séir conhecimentos no ato de
reflexdo e autonomia de pensamento. Muitas vezes\dp 0 aluno passa a dar atencao
as atividades que fogem das propostas que sdoppefiessor é considerado como
indisciplinado e imediatamente é culpado, rotuladdiscriminado pelo “desvio de
conduta”. Esse sintoma de indisciplina € consideradmo normal nas novas
concepcOes pedagogicas, pois, de acordo com ajgestuisadores como: Charlot,
Vygotsky, Piaget, Paulo Freire e outros, ndo exispgoblemas no aluno se ele nao
apresenta nada fisico, a dificuldade esta na estonlado saber conduzir as situacdes
diversas apresentadas.

Cabe a escola e ao professor conhecer, compreantedepretar, refletir,
planejar, orientar e conduzir seus alunos a aut@ode pensamento e ao
desenvolvimento do conhecimento epistemologicoatitonomia vai se constituindo na
experiéncia de varias, inameras decisdes, quearitodomadas” Freire (1996, p.107).
Portanto, € papel da escola e do professor pemui¢ira crianca se sinta como crianga e
reconhecer as diferentes caracteristicas dosaiisse processo educativo.

Nesse sentido o professor em sala de aula devalltesbde forma
coerente e democratica com seus alunos, respeiteandomo individuos capazes de

decidir e propor acdes importantes no relacionamenterpessoal. Esta relacéo
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democratica ndo pode ser confundida com liberdadessiva. Os alunos precisam
perceber o professor como uma autoridade naquddeeata, compreendendo que papel
exercido por ele é importante para o direcionamenta mediagdo do processo

educativo.

Faz-se necessario que o professor estabeleca agegras em sala de
aula, apresentando e discutindo com as criancas,dguem ser participantes ativas
desse desenvolvimento. As regras nunca devem,npmrtger impostas de forma
autoritaria. Em dados momentos, se 0 aluno naeisE seguro ao interagir com o
professor, pode desinteressar gradativamente petobieate escolar e,
consequentemente, comportar-se de forma contrarimegativa em situacdes
apresentadas. Um ato de indignacéo por algo imustee apresentado, ndo significa

que a crianga € um sujeito indisciplinado.

Contudo, o professor que presencia uma situagatitaosa, ndo pode
julgar o aluno como indisciplinado deve levar emnmsideracdo que inumeros fatores
contribuiram para sua reacdo, pois a culpa ndo msdéa ao sujeito. O suposto
comportamento indisciplinar ndo pode ser considecano negativo e sim como uma
oportunidade de construgédo cognitiva, exceto quasde comportamento extrapola as
esferas cognitivas e se transformam em violénomrfocme vem sendo observado pelos

relatorios do Batalhdo Escolar de Policia Militaras noticias divulgadas ultimamente.

Por fim, o professor necessita democratizar spageseducativo e se
posicionar de forma criativa, democratica e comisusera assim, nesse espaco, que 0s
problemas de (in)disciplina serdo amenizados enatag;do do conhecimento se dara
de forma em que a autonomia do individuo seja iegf#e e colocada em primeiro

plano.
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